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del desarrollo alcanzado, ya que cada uno es una individualidad; comprender y construir es un proceso
individual “[...] la influencia del entorno sobre el desarrollo del nifio, al igual que otros tiposde influencias,
también tendra que valorarse tomando en cuenta el grado de comprensién y discernimiento de lo que est4
ocurriendo en el entorno. Esto significa que el mismo acontecimiento tendrd un significado completamente

diferente para ellos” (Vigotski, 2002, p.7). De ahf, la importancia de una atencién individualizada.

Es fundamental que se haga un uso consciente de la organizacién espacial, de la distancia entre losnifios y los
educadores, de la decoracién del saldn; por lo que las pinturas, ldminas, fotografias, tiras filmicas, entre otros
medios que se exhiban estardn en correspondencia con los objetivos que se trabajan. La manera en que se
organice el espacio facilitard o no la comunicacién educadora - nifio y nifio - nifio, pues en él se conjugan los
intereses y necesidades del educador y de los nifios, por lo quelas diferencias no pueden ser barreras para la
comunicacidn; se evitardn las incomprensiones que surjan derivadas de la diversidad y el contexto social de

cada nifio.

Mostrar una actitud consciente hacia la escucha y la percepcién de todas las expresiones de los nifios es otra
de sus funciones, por lo que debe ser capaz de sentir, interpretar y evaluar todas las manifestaciones que
muestran en su comportamiento y actuar con afecto, confianza, apoyo, seguridad, con un vocabulario amplio,
coherente, fluido, con buena diccidn, y congruencia entre los signos, con gestos faciales, movimientos, cambios
de entonacién, sefalizacién con el dedo, contactos con las manos, posturas de acercamiento y relajacién, de
manera frecuente y congruente con el mensaje verbal, para que prevalezca una actitud emocional positiva,
un estado sosegado, tranquilo y pueda hacer nuevas propuestas comunicativas que estimulen los procesos de

comprensién y construccién demensajes.

Otra funcién es evaluar los resultados que alcanzan cada uno de los nifios en la comprensién y la construccién
de mensajes, tanto el proceso como el resultado y lo tomara como punto de partida para la continuidad de la
estimulacién de la comunicaciény la capacitacién de las familias. En general, la estimulacién de la comunicacién
precisa de procederes metodolégicos, entre los que se destacan: la congruencia entre el lenguaje verbal y no
verbal, la estimulacién de la interpretacién de todos los signos: simbolos, iconos, indicios, de la onomatopeya, de
la imitacién, del empleo de variados procedimientosmetodolégicos, de la creacién y aprovechamiento de las

situaciones comunicativas, entre otros.
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con el proceso de construccién, que se manifiesta
en las respuestas a las interrogantes del adulto;
por ejemplo, desde la mera utilizacién del gesto
indicativo, simbélico, sonidos onomatopéyicos,
hasta el surgimiento de palabras, frases simples,
conversacién situacional, entre otras, en las que se
evidencia la naciente asimilacién de la gramatica de
la lengua natal, aunque en los nifios de uno a tres
afios muchas palabras suelen presentar dificultades
morfoldgicas, sintdcticas y gramaticales, que para
nada limitan sus posibilidades para responder en

correspondencia con la situacién comunicativa.

Enelprocesodecomprensiénaparecelaonomatopeya
que identifica a los objetos, como expresién inicial
de las primeras construcciones verbales que se
acompanian de signos no verbales. Téngase encuenta
que la onomatopeya constituye un signo que integra
en sf mismo peculiaridades de lo verbal y lo no verbal,
por lo tanto, su apropiacién permite que el nifio
transite a niveles superiores en la comunicacién, que
se caracterizan por la inclusién del signo verbal que
se distingue por su poder de generalizacién, lo que
demuestra la relacién entre los signos no verbales
y verbales. Los primeros mensajes que el nifio
construye son fruto de la interaccién adulto- nifio,
que garantizan la imitacién de los procedimientos
comunicativos empleados por el adulto, y que
constituyen otro logro que a su vez posibilita una
construccién mds productiva e independiente,
expresada en la posibilidad de emplear los signos
incorporados en nuevas situaciones comunicativas.
Estos mensajes est4n relacionados con elsurgimiento
de la palabra frase tipica del final del primer afio
de vida, que tuvo como antecedente la emisién de
sonidos con la misma funcién, y que evoluciona con
el aumento del vocabulario alrededor del trénsito del

segundo al tercer afio de vida. Generalmente estas
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palabras presentan distorsiones y transposiciones
de sonidos y silabas, as{ como en ellas se advierten
titubeos y vacilaciones, como muestra de la
inseguridad que tienen los nifios y que son propios
del desarrollo fisiolégico del lenguaje.No obstante, la
posibilidad de comunicarse con los adultos mediante
la palabra frase no disminuye la utilizacién de los
signos no verbales, a partir de la triada entre lo
cognitivo, la sintaxis y lo socio cultural,lo que permite
hablar del carécter situacional de la comunicacién en

esta etapa.

Unida al desarrollo de la comprensién estd la
construccién de mensajes. En el segundo trimestre
del tercer afio de vida, se observa un aumento
considerable del vocabulario y de las frases de dos -
tres palabras, la reduccién progresiva de las palabras
- frase, y el surgimiento y predominio de frases
de mds de 4 palabras. Los nifios asimilan variados
elementos morfoldgicos y gramaticales que permiten
una comunicacién verbal mds comprensible, que
evidencia la progresiva incorporacién de los signos
verbales y su relacién con los no verbales que apoyan
ala aprensién de su significado y lo expresan cuando
construyen mensajes con formas gramaticales,
como el sustantivo, el verbo, el articulo, adjetivos
(demostrativos), pronombres y formas pronominales,
adverbios (de lugar, y en menor frecuencia de
tiempo), uso del posesivo, asf como expresiones que
responden a las construcciones que responden a

quién, para qué, por qué, entre otras.

El desarrollo descrito es expresién de la relacién de
complementariedad entre la orientacién emocional
perceptiva, objetal y semiftica comunicativa,
que resulta significativa para el transito de la
comunicacién situacional a la prictica situacional,
que muestra el desarrollo que alcanzan los procesos

de comprensién y construccién de mensajes en los

[ rogino ( 22
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alrededor del segundo semestre del primer afio devida
y se extiende hasta los dos afios; esto caracteriza un
segundo estadio en el desarrollo de la comunicacién,
conocido en la literatura como comunicacién
préctico situacional por (Lisina, 1974) y (Cruz, 2005).
Se realiza bdsicamente dentro de la actividad practica
con los objetos, como resultado de la necesidad de
colaboracién y atencién que reclama el nifio del
adulto. Vigostki, L.2000, demostré cémo aparece en
la relacién que se establece entre el nifio y el adulto
mediatizado por los objetos el gesto indicativo, como
expresién de signos no verbales que permiten la

construccién de un mensaje.

Este gesto, al principio sélo constituye un intento
fallido de alcanzar algo; cuando el adulto acude, la
situaciéncambiayelgestoesinterpretadoporeladulto
como un mensaje, de manera que se convierteen un
gesto para los demés. Posteriormente el nifio hace el
gesto con la intencién de que el adulto le entregue el
objeto que desea “[...] un movimiento orientado hacia
un objeto, se convierte en un movimiento dirigido a
otra persona” (Vigostki, 2000, p. 93) lo que representa
un logro en esta etapa del desarrollo, que demuestra
que en las primeras interrelaciones del nifio con el
adulto desempefian un papel fundamental los signos
no verbales. Sin embargo, el adulto en la respuesta
verbal que ofrece al nifio, debe ser consecuente con

la relacién entre los signos.

Al decir de (Vigostki, 2000) es el adulto cercano al
nifio quien interpreta el gesto, quien concreta segin
su comprensién lo que el nifio quiso decir; por tanto,
su respuesta tiene que caracterizarse por el uso de
un lenguaje verbal congruente con los signos no
verbales; es por eso que el gesto es una premisa para la
denominacién de objetos y constituye un logro que el
adulto tiene que aprovechar. Cuando el nifio escucha

la palabra que designa el objeto puede reproducirla,

Pag
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por tanto, la adquisicién de signos verbales se da en
estrecha relacién con los no verbales en el proceso de
actividad y comunicacién. Son asf las acciones con los
objetos fuente para estimular la denominacién de los
objetos y sus cualidades “[...] si contamos el nimero
de palabras adquiridas por el nifio pequefio veremos
que adquiere tantas palabras como le proporciona la
gente que le rodea [...]” (Vigostki, 2002,p. 173).

Loanteriorrefuerzael papeldeladulto,al serquien pone
al nifio en contacto con los objetos y como resultado de
esta interaccién “[...] se produce en el nifio un viraje
decisivo —es él quien pregunta el nombre del objeto,
es él quien busca las palabras que desconoce y amplia
activamente su vocabulario [...]” (Vigostki, 2002, p.
173).Es decir, el nifio inicia el proceso de comunicacién
al comprender que para obtener un objeto tiene que
nombrarlo, lo cual es un logro relacionado con la
denominacién, como procedimiento comunicativo,
que se va ampliando en la medida en que resultan de
su interés las cualidades que percibe en los objetos y

las acciones que con ellos realiza.

La relacién signo-objeto, en su caricter de
representacién, tiene sus origenes en la actividad
objetal, de manera que la funcién simbélica de la
conciencia estd relacionada con las etapas por las que
atraviesa la asimilacién de los objetos, en las que cambia
el modo en que estos se utilizan. En la primera etapa
el nifio con cualquier objeto realiza las acciones més
variadas, pues no conoce sus funciones, seencuentra
entonces en la etapa denominada uso mégico de los
signos; luego tiene lugar una etapa superior en la que
el nifio ya ha asimilado el uso de los objetos y hay una
relacién directa con éstos quele impide realizar una
accidn si el objeto correspondiente no esta presente;

por ejemplo, en ausencia del peine no puede peinarse.

Més adelante llega el momento en que la ausencia

del objeto posibilita la aparicién de un sustituto que
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adquiere cardcter de signo, ya desde la interaccién
con simbolos, iconos e indicios, por ejemplo, el
objeto real, pomo, es simbolo de alimento, a su vez,
si esté lleno de leche es indicio del momento de la
alimentacién, asi como la imagen de este en un
libro (icono) puede ser comprendido por el nifio;
légicamente la interaccién es convencional y est4 en
dependencia de la situacién y el contexto, en esencia
tiene la misma posibilidad de los signos verbales y no

verbales socialmente establecidos.

Este momento, expresa el naciente desarrollo de
la funcién simbélica de la conciencia, que permite
el proceso de significacién, que contribuye a la
comprensién y a la construccién de mensajes y da
lugara que posteriormente, con el surgimiento de la
funcién simbdlica o signalizadora de la conciencia,
el nifio utilice objetos sustitutos, realice acciones
précticas con ellos, hasta llegar a darle caracter de
simbolo, de modo que la imagen de un objeto adquiere

nueva accién y funcién.

Al explicar esta situacién (Martinez, 2004) asegura
que, al nombrar la palabra, la fija y se convierte en
estereotipo verbal que funciona como niicleo duro en
los que la comprensién y la construccién se favorecen
en los diferentes contextos. En este caso, la funcién
simbdlica se expresa en la actividad préctica y solo
después se traslada a la palabra como signo verbal,
proporcionando al nifio la posibilidad de representar
la realidad por medio de ellas, ademds de servirle de
instrumento de conocimiento, lo que se relaciona
con la funcién noética y comunicativa, que permite
establecer las interacciones sociales a partir de su

significado (funcién semidtica).

Las premisas para el desarrollo de ambas funciones
de la comunicacién estdn en el domino de lasacciones
con objetos, desde lo semdntico, lo sintdctico y

lo pragmatico, lo que significa el objeto para él,
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las relaciones que se establecen entre los signos
que intervienen en la situacién comunicativa, de
acuerdo con las acciones que ejecute con el objeto, la
ubicacidn, y sus acciones posteriores en el contexto,
lo que reafirma la necesidad de su orientacién, ya
que ademés constituyen una premisa parael juego;
actividad de cardcter lddico y representativo, que
favorece al desarrollo de los procesos de significacién.
Autores como (Piaget,j. 1988), reconocen que el signo

verbal se gesta precisamente enla actividad ladica.

La funcién generalizadora del signo verbal estd
asociada a las acciones con objetos y las acciones
perceptuales. Al hablar sobre esto (Luria, 1982)
plantea que el contacto sensorial contribuye a la
fijaciénde representaciones abstractas y crea bases
para la percepcién generalizadora y la formacién
de imégenes del mundo objetal y fenoménico, de
modo que las generalizaciones surgen primero en
las acciones objétales, es por eso posible que el nifio
advierta que con pelotas de diferentes tamarios y
colores puede realizar la misma accién; hecho que
ayuda a la denominacién de otros signos; por ejemplo:

redonda, salta, rueda, rebota, entre otros.

Esta relacién demuestra que los primeros
“portadores” de generalizacién sean precisamente
los objetos - instrumentos. El nifio, al realizar
acciones con los objetos, advierte sus caracteristicas
y distingue aquellos rasgos que son importantes
para su utilizacién, lo que demuestra que la
generalizacién, primero aparece en la accién, como
condicién que permite que pueda nombrarlos, lo
que expresa un nivel superior de generalizacién.
As{ la generalizacién transita desde el plano de las
acciones al de las palabras, dado el cardcter concreto
de la actividad cognitiva en esta etapa de la vida.Las
caracteristicas de la percepcién de los nifios de la

educacién inicial que se manifiestan en su carcter

[ rogine (15 )
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Figura 2
Representacién del subsistema metodolégico

Subsistema metodolégico de la estimulacién de la comunicacion en la
educacién inicial.

Proyeccion Ejecucion y
4 <: evaluacién

Subsistema prdctico de la direccién de la estimulacién de la comunicacién en la educacion inicial: toma como sustento
el subsistema tedrico para que se tomen los objetivos y contenidos que aparecenen el curriculo de cada afio de
vida. Serén tomados gufa para que las educadoras proyecten, ejecuteny evalten la direccién de la estimulacién

de la comunicacién en estas edades.

Figura 3
Representacion del subsistema préactico

Subsistema practico de direccion del proceso educativo

Objetivos <; Contenidos
"

Los subsistemas y componentes al integrase en la practica educativa posibilitan la estimulacién de la
comprensién por el nifio de todos los signos del entorno y la construccién de mensaje, ya que sonprocesos
mediados por la orientacién emocional perceptiva, objetual, semidtica y la integracién de signos no verbales y
verbales, manifiesta en los procesos de comprensién y construccién de mensajes.Por su parte, los del segundo
subsistema demuestran cémo hacer evidente en la proyeccidn, ejecuciény evaluacién del proceso educativo el
tedrico con objetivos y contenidos que ofrece el subsistema practico y que son resultado del subsistema tedrico.

En general el modelo pedagdgico revela que susprincipales rasgos pueden ser:

-Integrador: presupone una concepcién que integre en el accionar del educador los conocimientos tedricos,
metodoldgicos y las experiencias précticas para la estimulacién de la comunicacién. - Orientador: orienta a los
educadores porque posee un subsistema metodoldgico que concreta la proyeccién, ejecucién y evaluacién

de la estimulacién de la comunicacién en el contexto institucional con la participacién activa de la familia.
~Flexible: puede ser ajustado a las condiciones concretas de las instituciones infantiles y contextos familiares.

-Preventivo: todo proceso educativo de calidad es preventivo, si el modelo pedagégico contribuye a la
capacitacién del educador para la estimulacién de la comunicacién previene dificultades que se pueden

presentar en su desarrollo.

ragino (32
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que se manifiesta la integracién entre los signos noverbales y verbales que representa el cuarto componente de

este subsistema.

-Integracién de signos no verbales y verbales: es la fusién coherente y sistem4tica entre ambos sistemas de signos
enladirecciéndel proceso educativo, que darespuestaalas peculiaridades del curso evolutivo de la comunicacién
fundamentada en los componentes anteriores y que demostraron cémo se integran dialécticamente los signos
no verbales y verbales; es por eso que solo para una mejorcomprensién es que se explica por separado, ya que es
un proceder que tiene que ser intencionado entodos los momentos de la vida del nifio, 4reas o dimensiones en

que se organice el curriculo, formas organizativas y trabajo con la familia.

Durante el desarrollo ontogenético de la comunicacién es palpable la influencia de la orientacién emocional
perceptiva, objetal, semidtica de la comunicacidn, la integracién entre los signos no verbalesy verbales en el

desarrollo de los procesos de comprensién y de construccién de mensajes.

Figura 1 Representacion del subsistema tedrico

Orientacion Orientacion Orientacion |4 Integracion

emocional } objetal (:::] semiotica A de signos no

perceptiva '\l— comunicativa comunicativa verbales y
verbales

Por su parte el subsistema metodoldgico de la estimulacién de la comunicacién en la Educacién Inicial
demuestra cémo proceder para que la estimulacién garantice actuar en correspondencia con elcurso evolutivo
de la comunicacién, la orientacién emocional perceptiva, objetal, semiética comunicativay la integracién entre
los signos no verbales y verbales, por tanto, se concreta en los componentes: proyeccidn, ejecucién y evaluacién

de la direccién del proceso educativo, que responden a las dimensiones proyectiva, ejecutiva y evaluativa.

-Proyeccién de la estimulacién de la comunicacién: es la planeacién anticipada de la estimulacién de la
comunicacién. Requiere de un diagnéstico que revele el desarrollo alcanzado en cada uno de losnifios en los
procesos de comprensién y construccién de mensajes, de modo que garantice la determinacién de los objetivos,

contenidos, métodos, procedimientos, medios, evaluacién y formas organizativas.

Los objetivos ocupan un lugar destacado al tener como funcién la determinacién del contenido, los métodos,
los medios, la evaluacién y las formas organizativas y expresar lo que se desea ensefar y educar a los nifios
de acuerdo con lo que aspira la sociedad. Constituyen el punto de partida y la premisa pedagdgica de todo el

proceso educativo, develan las exigencias planteadas para la estimulacién de la comunicacién y responden

[ ragino ( 23
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criterios de (Peirce, 1974), considera que se estimula
la apropiacién de simbolos, iconos e indicios. Los
simbolos tienen una relacién arbitraria/convencional
con lo que significa, por ejemplo, cualquier palabra,
un niimero, adquieren ese caracter porque existe
un interpretante, y, porque existe, ya sea de forma
concreta o abstracta; es por eso que puede ser
cualquier expresién de habla que significa lo que
significa solo en virtud de que se comprende que tiene
esa significacién. Las palabras que representan a los
objetos, a las personas y fenémenos son simbolos que
el nifio tiene que conocer; asi como otros, como, por
ejemplo, la bandera,que desde estas edades se inicia

la familiarizacién, entre otros.

Pero los iconos (Peirce,1974) son signos que tienen
la capacidad de representar a algo mediante alguna
semejanza en cualquiera de los aspectos, de ese
algo, o sea, cuya forma se parece a la realidad que
representan y que tienen una relacién de semejanza,
en tanto se parecen al objeto que representan. Es
posible nombrar a las fotografias, las pinturas, los
dibujos, las ldminas, los modelos de construccién,los
afiches, los dioramas, las caricaturas, las estampillas
(sellos), entre otros; que son seleccionados de acuerdo

conel contexto y de granimportancia en estas edades.

Es preciso pensar en la percepcién de los indices
o indicios, o sea, signos determinados por un
objeto dindmico en virtud de estar en relacién real
con él (Peirce, 1974) muchas veces se basan en el
establecimiento de una relacién natural de causa-
efecto entre dos fenémenos determinados, por tanto,
de un modo natural y espontdneo anuncian que estd
sucediendo algo, por ejemplo, nubes oscuras indican
que habr4 lluvia, entre otros; en general resultan de

gran valfa para la estimulacién de la comunicacién.

Existen posibilidades para que muchos de los indicios
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ocurran sin que sean planificados, lo que exige de una
actitud atenta del educador para su identificacién
y estimulacién, por ejemplo, una marca en el piso,
el dia que oscurece, el viento que sopla con més o
menos fuerza, la ocurrencia de reldmpagos, truenos, la
presencia de nubes oscuras, la salida del arcoiris, la caida
de las hojas, el florecimiento de los 4rboles, el viento frio,
la llegada de la lluvia, cambios en el estado del tiempo,
en las personas, en la forma de mirar, comportarse,
vestirse, en los objetos, en la organizacién del salén, en

el ambiente familiar, entre otros.

En los procesos de comprensién y construccién de
mensajes media la percepcién de la realidad, que
permite que el nifio capte el significado que porta, de
manera que al percibir puede identificar, reconocer,
comparar los objetos y fenémenos, lo que expresa
que ha incorporado el signo (seméntica), en este caso
la palabra pelota, las relaciones que se dan entre
ellos (sintaxis), o sea, pelota rueda, la pelota rueda;
juego pelota, yo juego pelota, yo juego con la pelota,
hecho que le permite orientarse en el entorno en que
se desenvuelve y utilizarlos en la construccién de
mensajes (pragmatica), la utiliza de acuerdo con la

situacién comunicativa.

Estas reacciones estdn presente desde los primeros
momentos delaviday constituyen las bases opremisas
parael desarrollo de la comprensiény la construccién
de mensajes como resultado de laaccién intencionada
del adulto; asi el nifio podrd llegar a “entender”
(traducir) a su cédigo, enjuiciar criticamente (es
bueno, es malo, me gusta, no me gusta) y crear de
acuerdo con sus posibilidades, o sea, lograr niveles
de comprensién: traduccidén e interpretacién, lectura

critica y extrapolacién o lecturacreadora.

Ambos procesos dependen de las condiciones

psicoldgicas y cognitivas del nifio, todo lo que el

[ ragine ( 20





OEBPS/image/REDISED_V3_n2_jul_dic_2021_art_124.png
REDISED ISSN 29-58-0463 Facultad Multidisciplinaria de Occidente Vol. 3, N° 2, 2021

Discusidén de los resultados

El modelo pedagdgico propuesto tiene relacién con investigaciones realizadas durante la primera y segunda
década del presente siglo, por ejemplo: Modelo pedagégico para el subsistema no verbal en los educadores
de la educacién preescolar, Tesis doctoral, de Carmen Rey, (2005), Modelo de estimulacién temprana para el
desarrollo de la comunicacién en nifias y nifios que asisten al circulo infantil, Tesis doctoral de Eva Sanchez,
(2006) y Modelo pedagdgico para la estimulacién de la comunicacién en nifios de uno a tres afios, Tesis
doctoral de Miriam Dfaz (2012). Su valor radica en revelar la necesidad de atender en la estimulacién de la

comunicacién a la integracién que de manera légica se da entre los signos no verbales y verbales.
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de la personalidad y en consecuencia, la relacién
entre educacién y sociedad, de Lépez y Siverio
(2005) los requerimientos de un proceso educativo
de calidad, de Addine (2005) la relacién entre didactica
y la proyeccién, ejecucién y evaluacién del proceso
educativo, de Rey (2005) la atencién consciente a lo
no verbal, de Sanchez (2006), la integracién entrelos

signos no verbales y verbales de Diaz (2012).

-Desdelasociologia: el papel de todas las agencias sociales
en la educacién y la necesidad de una contribucién
consciente hacia la estimulacién de la comunicacién,
pues ofrecen un modelo a seguir. Se pondera a la
familia, como agente educativo que potencia el
desarrollo de la comunicacién y la influencia del
contexto sociocultural. Este tlltimo exige atender a las
variaciones que en la comprensién y utilizacién de los

signos pueden manifestarse en los nifios.

Como parte de lalégicainternadel modelo pedagégico
se asume que la estimulacién de la comunicacién
en la educacién inicial requiere de la consideracién
de determinados aspectos que se expresan en los
subsistemas que se proponen para su estimulacién.
Este resultado estd formado por tres subsistemas
con sus componentes, que convergen e interactiian
dialécticamente entre si y se complementan hasta
fundirse en un todo que expresa el deber ser de la
estimulaciéndelacomunicaciénenestafajaetaria; por
eso solo con el propésito de lograr una comprensién
adecuada de los subsistemas y componentes es que se

explican por separados.

El subsistema tedrico de la estimulacién de la
comunicacién en la educacién inicial expresa el
curso evolutivo del desarrollo de la comunicacién
que condiciona cémo debe ser la su estimulacién
y da lugara concebirla como un proceso dindmico

de influencias educativas que conducen al alcance

Pdg
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de los objetivos. Se detiene en los momentos
fundamentales que caracterizan el curso evolutivo
de la comunicacién en la etapa referida, que es punto
de partida para la fundamentacién de los demés
subsistemas y componentes que conforman el modelo
pedagdgico, de ahi la interaccién entre ellos. Sus
cuatro componentes son: la orientacién emocional
perceptiva, la orientacién objetal comunicativa, la
orientacién semidtica comunicativa y la integracién
de signos no verbales y verbales; todos en estrecha
interrelacién. De estos, la primera toma en cuenta que
la comunicacién emocional es una de las actividades
del primer afio de vida, Lisina (1974), Zaporozhetz
(1987), Cruz (2005), que no desaparece, sino que se
presenta de un modo diferente hasta los tres afios y
que permite el establecimiento de interacciones entre
el nifio y el adulto, mediada por signos no verbales
y verbales que constituyen el contenido principal
que distingue al primer afio de vida como el periodo

preparatoriopara el desarrollo de la comunicacién.

En esta actividad se evidencia el rol del adulto, ya
que en su relacién con el nifio en la actividad y la
comunicacién influye en sus avances evolutivos “[...]
se concibe la comunicacién del nifio con el adulto
como una condicién fundamental a partir de la cual
este puede organizar estructurar y desarrollar su
actividad cognoscitiva y regular su comportamiento
en el aprendizaje de tareas de tipo cognoscitivas”
(Cruz, 2005, p. 105). Como resultado de la estimulacién
del adulto aparece en el nifio la necesidad de
comunicacién, que evoluciona junto al desarrollo
emocional y cognoscitivo. Tal como expresa Lépez
(2001): “Est4 claro que nacemos con determinadas
potencialidadesyy el que las capacidades se desarrollen
en mayor o menor grado depende, sobre todo, de los
estimulos que el nifio reciba, tanto delos adultos como

de su entorno” (Lépez, 2001, p. 18). El nifio entra en
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contacto con los objetos de su entorno y actda sobre
ellos, se apropia de la experiencia social acumulada

gracias a la interaccién conlos adultos.

El papel de la comunicacién emocional del nifio con
los adultos, consiste en que bajo su influencia se
crea un estado animico alegre, se eleva el tono vital
general, se intensifica su actividad propia; lo que
contribuye a su rapido desarrollo y lo introduce en
el mundo de los objetos. El adulto se convierte en un
mediador entre el nifio y los objetos, lo que le permite

al pequefio apropiarse de la experiencia social.

La comunicacién situacional tipica de los primeros
seismeses de vida es evidente cuando el nifio responde
al adulto con una reaccién de reconcentracién,
queddndose muy quieto, cuando sonrie, vocaliza,
realiza movimientos con las diferentes partes de su
cuerpo, expresiones del rostro, entre otros signos no
verbales que constituyen el predmbulo para el inicio
del desarrollo del lenguaje oral, que se manifiesta con
laincorporacién de signos no verbales y verbales. Las
primeras reacciones vocales del nifio que acompafian
el llamado “complejo de animacién” constituyen un
reflejo incondicionado, la base hereditaria sobre la
cualse edificael lenguaje del adulto. Desde esaprimera
manifestacién de comunicacién estdn presentes los
signos no verbales y los verbales, expresados en el
complejo de animacién, como respuesta del nifio
al adulto, a la satisfaccién que le produce su trato.
En ese contacto entre el adulto y el nifio en el que
confluyen diversos signos comienzan a crearse las
bases para nuevas formas de comunicacién y para el
desarrollo de dos procesos basicos: la comprensién y
la construccién de mensajes. El adulto, como figura
principal que inicia y promueve la interaccién, da
lugar a que el nifio sea el que reclame su presencia
por medios de gestos, sonidos guturales y otras

expresiones, que adquieren para el adulto una
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intencién comunicativa, a la que responde y con esas
respuestas estimula la comprensién y la construccién
de nuevos mensajes. Esta interaccién con el adulto
influye en el nifio, quien comienza a orientase en
el entorno, como resultado de la estimulacién de
los sistemas sensoriales, que le permiten advertir la
presencia de los signos, como, por ejemplo: sonidos,
colores, formas, entre otros, que le son significativos,
hecho que posteriormente garantiza su interpretacién
y los convierte en signos. Un logro que surge como
resultado de la comunicacién emocional, es el
desarrollo de la concentracién auditiva ante sonidos
del entorno y del lenguaje del adulto, que hace posible
que el nifio comience aidentificar, reconocer, localizar,
diferenciar y en consecuencia a comprender, lo que
demuestra la necesidad de intencionar la apropiacién

de los signos no verbales y verbales.

Lo anterior no niega que, aunque se destacalo auditivo
como una habilidad de la comunicacién oral, también
se observan logros con relacién a otros sistemas
sensoriales, tal es el caso de la vista, el tacto,el olfato
y el gusto, cuya integracién permite una mejor
comprensién de la realidad. Cuando la comunicacién
emocional por si sola es insuficiente para satisfacer
las crecientes necesidades cognoscitivas del nifio,
el pequefio comienza a incluir como parte de la
comunicacién con el adulto los objetos; estos se
convierten en fuente de informacién y constituyen el
mévil y el contenido de la comunicacién del nifio con
el adulto. Es por eso que se considera un logro que
la atencién del nifio se desplace hacia los objetos, lo
que destaca que la actividad con los objetos tiene sus
origenes en el primer afio de vida y que sobre ella se

gesta la comunicacién préctico situacional.

-La orientacién objetal comunicativa presupone que
el contenido de la comunicacién con el adulto se

ha desplazado hacia los objetos, algo que ocurre

[ Pogina (16 ]
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nifio significa con su vocabulario, movimientos,
expresién del rostro, representacién de un dibujo, una
imagen, utilizacién de objetos sustitutos, parten de
la experiencia vivida y sobre ella hay que actuar, ya
que en estas edades la actividad cognitiva se distingue
por su cardcter concreto sensible, lo que fundamenta
la significacién de la percepcién para el proceso
de comprensién, razén por la cual puede advertir
las cualidades que acompafan a los objetos y que
representan signos concretos de cardcter no verbal
que le comunican mensajes. Asi su reconocimiento
constituye un momento que favorece a la comprensién
y utilizacién de los signos verbales, proceso que dadas
las particularidades del pensamiento del nifio de
esta edad resulta més dificil, de ahi la importancia
de estimular la percepcién de la diversidad de signos
del entorno, de colocar al nifio ante situaciones

comunicativas que le exijan acciones de comprensién.

Lasacciones con los objetos propician la percepcién de
los signos no verbales que favorecen a la apropiacién
de los signos verbales, que como signos mas abstractos
su comprensién es limitada y requieren de més
tiempo para alcanzar niveles de generalizacién, pues
comprende como la pelota rueda y salta, sin importar
color, tamafio, entre otras caracteristicas; este hecho
permite establecer una relacién entre el signo verbal
que la designa y su funcién, lo que evidentemente
constituye una de las primeras generalizaciones que
garantiza la comprensién del signo verbal, en este
caso “pelota”. Otra manifestacién de comprensién
se evidencia cuando, ante la orden verbal del
adulto, es capaz de regular su comportamiento, en
correspondencia con el contenido de la orientacién
recibida; asi por ejemplo, podrd buscar la pelota,
tomarla en sus manos, hacerla saltar, entre otras
acciones; que se irdn complejizando de acuerdo con

el desarrollo alcanzado.
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La comprensién de los signos verbales constituye
un momento importante que tiene su antecedente
en el primer afo de vida, pero se ve limitada por su
cardcter generalizador, pues la palabra es todavia
sefial del primer sistema de sefiales, por eso su
comprensién estd muy ligada a los signos no verbales.
Los nifios se apoyan en los signos no verbales que
acompafan a las palabras para su comprensién,
adquieren valor el tono de voz, que expresa una gran
variedad de emociones, actitudes, estados dednimo
y enfatiza en las palabras o frases, el volumen, que
se refiere a la intensidad con que se habla,es decir, si
se pronuncian las palabras mas o menos alto o bajo,
la rapidez al hablar, que expresa elestado de 4nimo
de la persona, la pronunciacién, o sea, la articulacién
clara y correcta de las vocalesy consonantes, los
silencios que se hacen mientras se habla, el ritmo
o fluidez, que no es més que el suave discurrir de las
palabras en el mensaje y que cuando es excesivamente
lento provoca desinterés, aburrimiento y monotonia y
cuando es muy répido, errores de pronunciacién que

distorsionan el mensaje.

Estos y otros elementos de la paralingiiistica,
significan la expresién facial, la postura, la mirada,
los gestos, la proximidad espacial, la apariencia
personal, el entorno, entre otros, a la que tiene
lugar una ampliacién de la comprensién de las
palabras, (semantica), que permite el cumplimiento
de érdenes por demanda verbal que evidentemente
se acompafian de signos no verbales y que expresa
el desarrollo de la comprensién, que se incrementa

como resultado de la estimulacién de este proceso.

El desarrollo de la comprensién se expresa en la
posibilidad de responder a preguntas directas en
tiempo presente, generalmente relacionadas con
la denominacién de los objetos, sus cualidades y

ubicacién espacial, lo que demuestra su unidad

[ Pogina ( 21 ]
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por el lugar que ocupa el hombre dentro del sistema
de relaciones sociales, que es premisa y resultado
del proceso productivo y un elemento trascendental
en el funcionamiento, formacién y desarrollo de la
personalidad. En general, entienden la comunicacién
como proceso de interaccién que permite el
conocimiento del mundo; constituido por un universo
de signos que el hombre ha denominado cultura.
En la cultura, junto al lenguaje estructurado en
palabras, existen un sinnimero de signos que tienen
una funcién determinadaen la comunicacién. Todo
este conjunto de “signos” interviene en el proceso
de comunicacién. En este sentido, Domenéch (2009)
precisa que: “aprender a comunicarse es aprender a
interpretar el mundo que nos rodea y (...) a madurar
como personas e integrarnos en nuestro contexto
sociocultural” (Doménech, 2009, p.3).

Apesardelaevidenciadelavariedad designos presentes
en la comunicacién, se ha privilegiado el estudio de
los signos verbales, esforzdndose en subrayar ese
don maravilloso que distingue al hombre, descubrir
los encantos de la verbalidad, su importancia para la
interaccién social y su influencia para el desarrollo
de la personalidad, lo que sin dudas ha contribuido al
enriquecimiento de la comunicacién. Sin embargo, no
ha sido igual el interés en revelar la relacién entre la
comunicacién verbal y la no verbal, hasta que, desde
1950 comenzaron a tomar auge investigaciones que
tuvieron como centro la comunicacién no verbal: Hall,
(1990), Jourard, (1966), Harrison, (1970), Mehrabian,
(1972), Carrasco, (1994), Parejo, (1996), Marsellach,
(1998), Restrepo, (2002), demostraron la influencia de
lo no verbal en la actividad comunicativa del hombre,
asi como su importancia y significacién para la

comunicacién humana.

A pesar de estos saberes, los estudios dedicados al

desarrollo de la comunicacién en los nifios de cero

Pag
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a seis afios se han dirigido, fundamentalmente, a
la bisqueda de métodos y procedimientos para
favorecer el proceso de asimilacién de los signos
verbales: Martinez, F. (2006, 2008, 2008), Rodriguez,
H. (2006), Cuenca, M. (2008), entre otros. En esos
estudios no siempre se considera su relacién con la
comprensién de los signos no verbales como signos
indispensables para la comunicacién, de manera
que han sobrevalorado lo verbal y descuidado que
el significado de la palabra estd mediado por signos
no verbales que la complementan y enriquecen, y
que esa relacién es significativa sobre todo en las

primeras edades.

Quizds esa sea de las causas por la que no
se consigue atender en la estimulacién de la
comunicacién a la integracién entre todos los
signos (no verbales y verbales), razén por la que no
se aprovechan justamente las posibilidades de esta
etapa para su apropiacién; momento del desarrollo
enque segtin L. S. Vigotski (1995) “[...] es el perfodo
més saturado y rico en contenido, més denso y lleno
de valor del desarrollo en general” (Vigotski, 1995,
p- 10). Por tanto, esta es una etapa de la vida en la
que sobresale la importancia de la estimulacién de
la comunicacién en correspondencia con el curso
evolutivo, con la atencién a las particularidades de
cada niflo, al contexto en que se desenvuelven y que
considere que [...]aprender a comunicarse, es conocer
los simbolos de la sociedad a la que pertenecemos”

(Mafialich, 1999, p. 9).

En tal sentido, autores como: Martinez, (2006), Terré,
(2002), Calzadilla, (2004), Fernéndez, G. (2005), Lépez,
J. Siverio, A. (2005), Rodriguez, C. y Rios, L. (2010),
han reconocido la significacién de la estimulacién
del desarrollo infantil desde los primeros afios de

vida; en la que est4 incluida la comunicacién. En las
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entre los signos. Ademds, favorece la funcién
generalizadora de los signos que se interrelacionan
enlaacciény permite que los objetos se conviertan en
signos, lo que acenttia la importancia de las acciones
perceptuales. Esto fundamenta la necesidad de su
planificaciény vinculacién con los objetivos a trabajar
y las dem4s formas organizativas, en particular por
las posibilidades que brinda para estimular el uso de

los signos (sustitucién de los objetos).

Se atender4 a las distintas etapas, la primera, cuando
el nifio utiliza los objetos y la intencién que lo mueve
es solo su manipulacién, la segunda, cuando los
emplea orientados por su forma exterior, pero atin no
solucionan tareas, por ejemplo, un cubito, como si fuera
cazuela, un rectdngulo como jabén, la tercera, uso de
los signos externos, cuando los utiliza para la solucién
de diversas tareas, o sea, con un palito, revuelve la
comida, lo coloca como termémetro, como l4piz, por
tltimo, uso de los signos internos. Este momento es
resultado del proceso de interiorizacién de los signos

externos, o sea, al ver el signo, ya conoce su uso.

Al proyectar la evaluacién de los objetivos en todos
los momentos y fases de la actividad; orientacién,
ejecucién y evaluacién (Monteros, 1996). Su finalidad
es constatar los resultados que el nifio alcanza en
los procesos de comprensién y construccidn, o sea,
delimitar el desarrollo real y potencial alcanzado en
cada uno de ellos, lo cual exige evaluar la percepcién
de todos los signos, la comprensién del lenguaje
de los adultos y otros nifios, los demds sonidos
del entorno, las érdenes verbales y gestuales, los
indicios, la respuesta a las preguntas que fijan el
contenido de un cuento, silogran hacer inferencias,
qué elementos complementarios aportan, cudles
necesitan conocer, si en losmensajes que construyen
utilizan palabras, frases, oraciones de tres y cuatro

palabras, cémo articulan los sonidos, si cuando

Facultad Multidisciplinaria de Occidente

Vol. 3, N° 2, 2021

repiten poesias y cuentos utilizan de forma aceptada
los elementos de la paralingiiistica y la kinésica, si
combinan adecuadamente lo verbal y lo no verbal,
cémo participan en la conversacién situacional, si
muestran evidencias del trénsito a la conversacién
contextual, cémo se comunican con los demds
nifios, si emiten juicios ante situaciones cotidianas
o preguntas, si son capaces de dar otro final a un
cuento, o representar sus vivencias mediante dibujos,

modelados, construcciones, entre otros objetivos.

En todo debe primar el enfoque lidico como uno
de los procederes metodoldgicos que contribuye a
mantener un clima emocional favorable para el
desarrollo de la comunicacién. Esta concepcién es
valida en las condiciones del hogar, como resultado
de la capacitacién a la familia, de su participacién
consciente y sistemdtica, que las convierta en
potenciadoras de la comunicacién, con un modelo
verbaly no verbal adecuado y congruente, capaces
de aprovechar las potencialidades del entorno
para estimular la comprensién y construccién de
significados; es por eso que desde este componente
se prevé lo que necesita para lograr una participacién

efectiva, activa y coherente.

El proceso descrito es pertinente con la didéctica
del habla, defendida en Cuba por Roméu, (2007), con
el enfoque de ensefianza cognitivo, comunicativo
y sociocultural que ha permeado, en este siglo, las
concepciones curriculares de los diferentes niveles
educativos de muchos paises, en los que desde la
formulacién de los objetivos, determinacién de
los contenidos y su tratamiento metodolégico, se
revela la relacién entre el significado, la sintaxis
y el contexto sociocultural, que exige considerar
el proceso educativo: el qué se significa, cémo y
dénde; ya que el valor significativo que aporta un

signo (seméntica) es coherente con las relaciones

[ Pogina ( 25 ]
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Anexo

Cuento: La nifia complaciente

Este es el cuento de Tina, una nifia bonita que paseaba todas las tardes por el campo.Cierta tarde, el viento
empez6 de pronto a soplar fuerte, fuerte.

-Uuff... Uuff... - soplaba el viento.

-I Parece que habr4 lluvia-pensé Tina- Qué suerte que tengo mi sombrillita.Tan pronto Tina abrié la
sombrillita, cayeron las primeras géticas de lluvia.

-Tin, Tin, Tin, -sonaba la lluvia sobre la sombrillita de Tina.

Con su sombrillita abierta, corrfa Tina por el campo, sobre la fresca hierba.De repente, la nifia escuché:

-Miau, miau...
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sincrético y generalizado, tienen su repercusién en
las peculiaridades de la comunicacién,especialmente
en lo relacionado con la denominacién de los objetos
Suele entonces ocurrir que si el nifio ha destacado
un rasgo que no le es significativo, puede que
el signo verbal empleado no sea el correcto, lo
que demuestra la implicacién de la orientacién
emocional, perceptual y objetal en el desarrollo
de la comunicacién y de la orientacién semidtica
comunicativa, que constituye el tercer componente

de este subsistema.

-Orientacién semidtica comunicativa: garantiza
que el entorno en su conjunto pueda comprenderse
mejor, si se considera que todos los signos significan
siempre que exista un interpretante y de acuerdo
con el contexto en que tienen lugar, aqui entones se
atiende a la concepcidn triadica del signo, a los tipos
de signos, al tridngulo del discurso, a los procesos
de comprensién y construccién de mensajes; en los
que siempre se manifiesta la integracién entre los
signos no verbales y verbales. La concepciéntriadica
del signo, es una peculiaridad que se ha de poner de
manifiesto en las tareas comunicativas adesarrollar
por los educadores. Se sustenta en el enfoque de la
semidtica como ciencia desarrollada por autores
como Peirce, quien al referirse al signo (1974), aseguré
lo siguiente: Un signo o representamem es algo que,
para alguien, representa (...) crea en la mente de esa
persona un signo equivalente o tal vez un signo ain
mas desarrollado(...) el interpretante (...) El signo esta
en lugar de algo, su objeto (...) con referencia a una
suerte de idea (...) el fundamento del represetamen( )
equivale a comprender el signo, (representamen) de
acuerdo con lo que significa para el interpretante
lo que piensa quien lo percibe y se representa en su
mente, [por ejemplo el nifio] y la realidad objetiva, o

sea,el objeto. El signo estd en correspondencia con sus
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experiencias, de modo que un signo da lugar a otro

signo” (Pierce, 1974, p. 98).

En una situacién comunicativa, se pudiera decir que el
representamen es la palabra mufieca, el interpretante,
el nifio, que al escuchar la palabra se la representa de
acuerdo con sus experiencias, mientras que el objeto
real, que es la propia mufieca, existe con diferentes
formas y caracteristicas, independientemente de
la idea que el nifio tiene de ella y de la cual posee
fundamentos que la caracterizan (fundamentos del
representamen). Si este solo conoce mufiecas de trapo,
asi serd su fundamento del representamen y hasta
tanto no alcance mds vivencias de los tipos diferentes
de muiiecas, asi serd su visién de ese objeto, o sea, la
parte conocida, ya que “el signo est4 en lugar de ese

objeto, no en todos los aspectos” (Peirce, 1974, p. 98).

Esta triada es consecuente con el signo en si, su relacién
con el propio objeto que representa y la idea que de
él tiene el nifio; que no es mas que lo que produjo el
signo (mufieca) en su mente y que por supuesto, se
corresponde con sus experiencias y con el contexto en
que transcurre el acto comunicativo. As{ trascurre el
proceso de apropiacién de los signos, que se enriquece
constantemente en la medida en que se tiene en cuenta
su diversidad. La presentacién de simbolos (palabras)
requiere de la busqueda de variadas formas en que
éste se pueda presentar. Por ejemplo, si es muiieca,
entonces el nifio tiene que conocer que pueden ser de
trapo, de goma, de pléstico, con cabello, sin cabello,
grandes, pequefias; en fin, todas sus variedades. Por
otro lado, tiene que reconocerlas en su forma objetal,
en fotografias, pinturas, caricaturas, o sea, se buscaran
todos los tipos posibles de mufiecas y formas en que éstas
pueden ser reconocidas; todo en correspondencia con el

contexto en que se desarrolla la actividad comunicativa.

La clasificacién de los signos asumida, segin los
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otras preguntas. Finalmente, se propone lo siguiente:
“Vamos a repetir el sonido del gatico, més suave, més

fuerte, alto, bajito, entre otras maneras.

Para enriquecer este momento se invita a los nifios a
observar la imagen del gatico en fotograffas, dibujos,
pinturas, a buscar en libros el que més se parece al
que conocieron hoy, luego entre los simbolos que
identifican sus objetos personales, lo que permite
preguntarles: ;Cémo identificaron el gato? Para
que adviertan la relacién entre sus caracteristicas
y denominacién, se les convida a jugar a ser gaticos:
caminar como él, mover los bigotes, ponerse bravo,
alegre, jugar con la pelota como lo haria el gatico.
Posteriormente, se plantea otrasituacién: el gatico estd
cansado, por eso quiere regresar a su casa y le gustarfa
llevar regalos de los nifios: ;Qué le regalarfas al gatico?,
;qué te gustarfa que llevara a su casita? Se les ofrecen
hojas blancas, crayolas, papel periédico, entre otros
materiales, para que hagan un regalo para su gatico,
siempre en forma amena, agradable, con un tono de
voz, gestos adecuados y congruentes, animando a los
nifios con la mirada, con los movimientos, con caricias,

entre otras maneras posibles.

Todas las situaciones comunicativas tienen que estar
respaldadas por tareas que amplien la experiencia
como diversos

del nifio, asf procedimientos

metodolégicos y medios de ensefianza que
representen distintos tipos de signos para que
favorezcan a la generalizacién, al progreso de la
comunicacién a la adquisicién del vocabulario
fonético-fonolégico y cultura fénica, (semantica), a la
adquisicién de elementos morfoldgicos y sintcticos
(sintaxis), asi como a la comprensién y el ajuste ala
situacidn, la tarea, el contexto en que se comunica,
para qué se comunica y hacia quién va dirigida
la comunicacién (pragmética). Estas actividades

enriquecen la comprensién y construccién de
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mensajes, asi como desarrollan la habilidad para
escuchar, para interactuar con los demds, para
manifestar las normas de relacién con el mundo,
entre otros aspectos formativos que convergen y

destacan el caracter educativo del proceso educativo.

En estas edades es evidente el nivel de traduccién
en la comprensién, los demés niveles también son
alcanzables. Por tal razén, se debieran planificar
tareas que estimulen la comprensién, o sea, que
impliquen la emisién de juicios y la creacién, siempre
en correspondencia con el nivel de desarrollo de
cada uno de los nifios y en situaciones comunicativas
sugerentes. Si se esta trabajando con los nifiosde dos
a tres afios el cuento “La nifia complaciente” (Anexo

1), se pueden hacer diferentes preguntas:

;Cémo se llama la nifia del cuento?, jcon quién se
encontré Tina en el campo?, ;qué sucedié cuando
Tina paseaba por el campo? (nivel de traduccién,

lectura inteligente); ; Tina es una nifia buena o mala?,

¢por qué? (nivel de lectura critica)

También, se pudiera preguntar: ;Y si Tina sale a
pasear sin sombrilla, ;qué pasarfa? ;Qué hubieran
hecho el perro y el gato, si Tina no los lleva debajo
de su sombrilla?, ;qué hubieras hecho t4?, ;te gusta
ayudar a tus amiguitos?, ;por qué?, ;cémo te gustarfa
que acabara el cuento de Tina? (nivel deextrapolacién,
lectura creadora), entre otras. Se pueden proyectar
tareas para estimular la percepcién fonematica, la
audicién, no solo de fonemas, sino de todos los sonidos
del entorno, que en su cardcterde signos no verbales
y verbales deben identificar, discriminar, comparar,
para que manifiesten emociones, sentimientos que

favorezcan la construccién de nuevos mensajes.

Desde la proyeccién se atendera a la actividad con
los objetos, porque es lo que posibilita la orientacién

emocional, perceptiva, objetal, semidticay laintegracién

[ Pogina ( 27 ]
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Resumo

A pesquisa aborda a necessidade de atender desde a proposta curricular a integragao entre signos nao-verbais e
verbais na estimula¢io da comunicagao na educacio inicial. Mostra como nas bases curriculares para a primeira
infancia, nos programas de educacao e desenvolvimento e nos niveis de Educagdo Inicial e Educagio Infantil
em El Salvador, tudo relacionado a comunicagao é analisado e levantado. A partir desta reflexo, oferece-se
uma proposta de Modelo Pedagdgico que visa contribuir para a necesséria integragdo entre signos nao verbais
e verbais na estimulagdo da comunicagio nas idades que compreendem a educagao inicial, resultado do estudo
bibliografico e documental que permitiu fundamentar as relagdes entre seus componentes e assumir que, dadas
as condicdes existentes e as particularidades do desenvolvimento infantil nessas idades, sua aplicagao é vidvel

no contexto salvadorenho

Palavras chave: Comunicagio verbal, Comunicagio nio verbal, Modelo pedagégico

Introduccién

Hombre y comunicacién estdn ligados desde sus origenes, nacen juntos, se complementan, entre ambos existe
gran dependencia, de modo que no es posible la vida sin interaccién, sin comunicacién. Desde el inicio de
la humanidad, cuando el hombre no habfa alcanzado el lenguaje articulado, la necesidad de comunicacién,
de interaccién para sobrevivir siempre estuvo latente. Segtin Engels (1975) “[...] los hombres en formacién

llegaron a un punto en que tuvieron necesidad de decirse algo los unos a los otros (Engels, 1975, p. 273).

Mientras ese proceso ocurria el hombre satisfacia sus necesidades de comunicacién mediante los gestos, el canto,
la danza, los colores en su rostro y en su cuerpo, las figuras que pintaba en las cuevas,los signos que utilizaba
para representar los objetos y las acciones; todo en su conjunto llegé a formarparte de su modo de establecer
comunicacién con sus iguales, de interactuar, como tnica manera posible de realizar actividades en conjunto,
vencer los obstdculos que la naturaleza le imponia y dar lugar a la accién reciproca, al desarrollo, a la cultura.
Eneste sentido, Engels decreta que: “El hombre, tanto desde el punto de vista de su desarrollo histérico como de
su desarrollo individual, no puede vivirsin satisfacer sus necesidades materiales y espirituales sin comunicarse

con sus semejantes” (Engels, 1995, p.66).

Es tal la riqueza y significacién de la comunicacién para la humanidad que se ha convertido en unacategoria
muy investigada por autores de diferentes ramas; no existe una acepcién tnica, sino puntoscomunes en los
aportes de investigadores como: Lisina, M.L (1975), Lomov, B. F. (1989), Gonzélez Rey, F. (1995), Gonzélez, V.
(2004), Fernandez A. (2006), Zorin, Z.M. (2006), entre otros. En sus criterios destacan la comunicacién como
forma de interrelacién humana, intercambio de significados, como un proceso que permite la relacién entre
ambos polos (S-S) y en la que uno y otro asumen un carcter activo, que tiene lugar mediante signos no verbales

y verbales, implicados en la actividad humana, que posee caracter plurimotivado, variable y estd condicionada
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Resumen

La investigacién aborda la necesidad de atender desde la propuesta curricular a la integracién entrelos signos
no verbales y verbales en la estimulacién de la comunicacién en la educacién inicial. Se muestra cémo en los
fundamentos curriculares para la primera Infancia, los programas de educacién ydesarrollo y en los niveles de
Educacién Inicial y Educacién Parvularia de El Salvador se analiza y plantea lo relacionado con la comunicacién.
Derivado de estareflexidn, se ofrece una propuesta de Modelo Pedagdgico disefiado para contribuir alanecesaria
integracién entre los signos no verbales y verbales en la estimulacién de la comunicacién en las edades que
comprende la educacién inicial, resultado del estudio bibliografico y documental que permitié fundamentar
las relaciones entre sus componentes y suponer que dadas las condiciones existentes y las particularidades del

desarrollo infantil en esas edades su aplicacién es factible en el contexto salvadorefio.

Palabras clave: Comunicacién verbal, Comunicacién no verbal, Modelo pedagégico
Abstract

The research addresses the need to attend from the curriculum proposal to the integration between nonverbal
and verbal signs in the stimulation of communication. It shows how in the curricular Foundations for
Early Childhood, Education and Development Programs, Level of Initial Education and Nursery Education
of El Salvador the communication related thing is raised. Derived from its analysis, it offers a proposal of a
Pedagogical Model designed to contribute to the necessary integration between nonverbal and verbal signs
in the stimulation of communication in Initial Education, a result of the bibliographic and documentary study
that allowed to base the relationships between its components and Assume that your application is feasible in

the Salvadoran context.

Keywords: Verbal communication, Nonverbal communication, Pedagogical model






OEBPS/image/REDISED_V3_n2_jul_dic_2021_art_15.png
REDISED ISSN 29-58-0463

Se reconoce al nifio como un ser bio-psicosocial-

individual, educable, que en su desarrollo
ontogenético transita por un proceso que expresa
la creciente ampliacién de las posibilidades de
comunicacién, a partir de la interaccién social, de
este modo, se reconocen sus potencialidades desdesu
propia estructura anatomo fisiolégica, que le permite
percibir los diferentes estimulos que le llegan del
entorno mediante los sistemas sensoriales, lo cual
constituye una importante premisa que en estrecha
relacién con las condiciones de vida e influencias
educativas para la apropiacién de la experiencia
histérico-cultural, por medio de la actividad y de la
comunicacién, garantizando asi el desarrollo que se
manifiesta en la construccién de lo psicoldgico, que

desde las primeras edades constituye una expresién

de la individualidad.

-Desde lo psicoldgico: se sustenta en los postulados de la
escuela histérico-cultural fundada por Vigostki (1960)
y sus seguidores, quienes conceden importancia
a la educacién con respecto al desarrollo, al papel
mediador del adulto en su conduccién, sin desdefiar
el papel del nifio como sujeto activo y consciente
del desarrollo que en él se gesta, a la unidad de lo
afectivo y lo cognitivo, la dialéctica entre lo interno
y lo externo, la relacién entre la actividad y la
comunicacién. Asi, el desarrollo de la comunicacién
es resultado de la direccién de un proceso educativo
conscientemente proyectado, donde los adultos crean
situaciones comunicativas que generan necesidades

de comunicacién en los nifios.

Esvital tomar en cuentalos nivelesrealesy potenciales
del desarrollo para brindar las ayudas oportunas, las
peculiaridades de la actividad cognitiva y afectiva,
para proyectar el proceso educativo, sustentado en la
situacién social del desarrollo; entendida como una

especial combinacién de los procesos internos y las
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condiciones externas, que es Unica y peculiar para cada
periodo de la ontogenia, pero que también es peculiar
en cada nifio. La significacién de la estimulacién de la
comunicacién en esta etapa del desarrollo sustentada
en la concepcién del periodo sensitivo del lenguaje
defendido porVigostki (1987).

Los estudios que demuestran el curso evolutivo de
la comunicacién en los nifios de la educacién inicial
(Cruz, 2005) que destacan el valor de la orientacién
emocional perceptiva y de las acciones conobjetos,
que en esta etapa constituyen el mévil y contenido
principal de la comunicacién. Fueron considerados
los criterios de Terré (2002), Digistani (2003),
Calzadilla (2004), Fernandez (2006), Rodriguez y
Rios (2009), sobre la posibilidad y necesidad de una
estimulacién oportuna en esta etapade la ontogenia,
que al potenciar el desarrollo de la comunicacién

adquiera un carécter preventivo.

-Desde la lingiiistica y la semidtica: las posiciones
tedricas de Peirce, (1974) acerca de lascaracteristicas
triadicas del signo y los distintos tipos que permiten
la comunicacién, de Roméu (2003, 2007), Sales,
(2002, 2004, 2005, 2007) sobre el lenguaje como
medio esencial de cognicién y como la capacidad
de los seres humanos de comunicarse y reflejar la
realidad por medio de cualquier sistema de signos,
su dependencia con el contexto sociocultural, los
principios metodoldgicos para organizar situaciones
comunicativas generadoras de necesidades de
comunicacién, el papel de lalengua en la comunicacién
como sistema de signos, que permite un reflejo mas
generalizado de la realidad y alcanzasu realizacién

individual en el habla.

-Desde lo pedagdgico: las concepciones de Chavez
(2003) acerca de la educacién como proceso de

socializacién que favorece el desarrollo individual
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que se establece con la forma y funcién de la
estructura lingiiistica (sintaxis) y con los factores
del contexto que estdn determinando dicha
significacién (pragmética), entiéndase: situacién
comunicativa, intencién comunicativa y finalidad
del emisor, personas que participan en el acto

comunicativo, entre otros.

Constituye una exigencia de este proceso el
evidenciar qué se hace y cémo para satisfacer la
necesidad de apropiacién de la lengua materna por
el nifio, para que logre un uso adecuado de las formas
y estructuras lingiisticas, lo que implica considerar
la gramética, el enriquecimiento del vocabulario
y el perfeccionamiento de la pronunciacién, cuya
estimulacién consciente en estas edades contribuye
a la coherencia en la expresién verbal. Estos
procederes descritos anteriormente deben ser parte
de la concepcién del trabajo del educador, como
resultado de una capacitacién inicial y continua que
posibilite intereses cognoscitivos que se manifiesten
en la direccién del proceso educativo, pues no es
un proceso facil y rdpido, sino que es consecuencia
de los saberes tedricos y metodoldgicos de los
educadores y que ademds trasmiten a las familias,
como modo de garantizar coherencia en el sistema

de influencias educativas.

La ejecucidn y evaluacion se concreta en la proyeccién.
Tiene lugar la estimulacién de la comunicacién,
momento en que convergen y se interrelacionan
todos los componentes del subsistema teérico y
préctico, por lo que se expresa en la estimulacién de
la comunicacién y en todas las fases delaactividad. La
orientacién de los objetivos con un marcado enfoque
ladico, en el que prima la invitaciénhacia lo que se va
a hacer de manera sugerente, atractiva, sin rigidez, ni
imposiciones, donde el educador exprese agrado en

el rostro, tono de voz y movimientos, para favorecer
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a la alegria y disposicién de los nifios. Esta incluye
la motivacién de acuerdo con las particularidades
de los nifios, los objetivos a desarrollar en los que se
expresa la congruencia entre el lenguaje verbal y no
verbal. Sedesarrollan las tareas para que los nifios
sean iniciadores de la comunicacién y tenga lugar
al intercambio de los roles de emisor y perceptor
(educadora-nifios y nifios-nifios), en situaciones

comunicativas que exijan la comunicacién.

Lamotivaciénse puedelograrapartirdelaproposicién
de situaciones comunicativas proyectadas y de otras
quesurjande formaespontaneasobre temas familiares
entre otros, en un clima socioafectivoy comunicativo,
en el empleo de medios de ensefanza variados. Estas
constituyen una fuente para la estimulacién de la
comprensién y construccién de mensajes; a partir
de privilegiar la orientacién emocional perceptiva,
objetual, semidtica, comunicativa la integracién
entre los signos no verbales y verbales. Es este
momento se emplean métodos y procedimientos
para que los nifios distingan por ejemplo, los sonidos
del entorno atendiendo a su altura, intensidad, entre
otras caracteristicas, los diferentes signos (simbolos,
iconos, indicios) que forman parte de este y que tiene
que ser aprovechados, ejemplo: denominar, describir,
preguntar, sefialar, reconocer, entre otros, con
medios de ensefianza que estimulen la comprensién,
combinados con indicaciones y aclaraciones verbales,
formado un sistema, donde uno sirva de apoyo al
otro, ya que una misma tarea puede requerir de la
observacién, demostracién, indicaciones verbales,
juegos, saludos, cumplimiento de érdenes, preguntas

y respuestas, entre otros.

Se estimula para que escuchen diferentes voces,
sonidos de objetos y fenémenos, los diferentes
timbres (de personas, animales, instrumentos), se

emplean juegos con onomatopeya, los sonidos del

[ Pogina ( 29 ]
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durante su ejecucién, o0 sea, es la estructura externa

del proceso educativo.

De igual relevancia es ser consciente que cada nifio
alcanza una produccién individual tinica e irrepetible,
que la comprensién y la construccién que logra estd
sujeta al desarrollo adquirido. De ahf la necesidad de
que las tareas comunicativas expliciten lo qué hay
qué hacer, cémo hacerlo y quién lo hace; por tanto,
tienen cardcter individual, lo que excluye que algunas
puedan ser resueltas por todo el grupo. Estas deben
ser variadas, dar respuesta a las aspiraciones de cada
situacién comunicativa, a los sistemas sensoriales, as{
como facilitar la comprensién y utilizacién de todos

los signos.

Al estar dirigidas a estimular los procesos de
significacidn, estas tareas deben lograr que en su
solucién el nifio sea sujeto activo, busque por si
mismo las relaciones esenciales, elabore su base de
orientacidn, exprese sus emociones, sentimientos,
vivenciasy experimente satisfaccién por comunicarse
(orientacién perceptiva). Para su disefio se tendra
presente que el nifio primero se apropia de las
significaciones que estdn referidas directamente a
los objetos (orientacién objetal), después, domina
las operaciones légicas a partir de su forma externa,
y cuando llegan a interiorizarse se convierten
entonces en verdaderas significaciones abstractas,
funcionando como actividad mental interna en el

plano de la conciencia.

Una misma tarea puede incluir la estimulacién
de varios sistemas sensoriales y procesos de
significacién o enfatizar en un determinado sistema
sensorial y proceso; pero siempre dardn respuesta
a la relacién entre ambos procesos y a los intereses
crecientes de los nifios, a la respuesta que se espera

del nifio, por ejemplo, si estd dirigida para denominar
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los objetos: ;qué es?; para decir cualidades: jcémo
es?; para su funcién: jqué o cémo hace? De esa
manera se incorporan diversas palabras que aportan
informacién sobre un mismo objeto y propician
enriquecer el vocabulario y la elaboracién de
oraciones. Por ejemplo: la flor tiene olor, perfume,
fragancia, aroma y adorna el jardin; la mufieca es
bonita, linda, bella, atractiva, preciosa, hermosa,
agraciada, encantadora y sirve para jugar; la pelota
rueda, salta, entre otros; siempre en armonia con
el contexto en que son utilizadas. Para incorporar
un nuevo simbolo (palabra) se planifican las tareas
de acuerdo con la situacién comunicativa. En este
sentido, para presentar la palabra gato, se podria
comenzar expresando: “Hoy vamos a conocer un
animal que tiene bigotes, su cuerpo estd cubierto de
pelos y toma leche”; se espera a que los nifios piensen
y de acuerdo con sus experiencias se lo representen.
Las preguntas pueden ser: ;Cmo es tu gatico?, entre
otras. Luego se presenta el gato para que lo observen
y se describen sus caracteristicas. Por ejemplo, el
gato es negro, tiene bigotes, su cuerpo est4 cubierto
de pelos, tienecuatro patas, toma leche, juega con la
pelota y se contintia con otras preguntas: ;Este gatico

se pareceal que ustedes pensaron?; entre otras.

Después se presenta este gato en laminas, materiales
audiovisuales, fotografias, pinturas, caricaturas,
entre otros medios. Se debe propiciar que
conozcan los tipos posibles de gato, que observen,
nombren y describan sus semejanzas y diferencias.
Posteriormente, se le coloca un plato con leche y
una pelota para realizan nuevos cuestionamientos:
;Cémo es el gato?, jqué estd haciendo?, jse parece
a tu gatico?, jpor qué?, ;para qué toma leche?, ;qué
le dirfas al gatico?, jquéregalo le darfas?, ;cémo te
gustaria que fuera tu gatico? También, se les puede
sugerir: “vamos a llamarlo” e indagar més: ;Qué

nombre le pondrfas?, ;como hace el gatico?, entre

ragine ( 26 )
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alos procesos de comprensién y de construccién de

mensajes

Expresan ademds la necesidad de que el nifio perciba
las emociones y sentimientos que recibe en los
contextos comunicativos, que identifique los objetos
de manera que contribuyan a nuevos y conocidos
conceptos concretos y abstractos, que reconozcan
signos no verbales y verbales, su significacién, las
relaciones que establecen entre ellos y que sean
capaces de integrarlos de acuerdo con el contexto,
asi como con los procesos de comprensién y de
construccién. El tiempo dedicado a trabajar un
objetivo estard en correspondencia con el nivel de
desarrollo alcanzado por cada uno de los nifios, de
los tipos de contenidos a ellos asociados; por lo que
ser4 una decisién del educador, que velard para su
articulacién con los demés que expresa el curriculo y su
atencién en todos los momentos, formas organizativas

y trabajo con la familia.

Los contenidos considerados como “[...] aquella parte
de la cultura y experiencia social que debe ser
adquirida por los estudiantes en dependencia de los
objetivos propuestos“(Addine, 2002,p.22) incluyen
los conocimientos, habilidades, habitos, cualidades,
sistema de relaciones con el mundo y deexperiencias
de la actividad creadora; expresan lo que se debe
enseflar para que comprendan los simbolos, los
iconos, los indicios, construyan mensajes que le
permitan significar, conocer su entornoy regular su

comportamiento, entre otros aspectos.

También incluyen la apropiacién de signos de diverso
cardcter, la forma en que ellos se organizan para
construir un mensaje, el desarrollo de habilidades
comunicativas bdsicas que tienen su germen en estas
edades, el gusto por comunicarse empleando los

diferentes tipos signos, donde los signos lingiifsticos
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y lo que implican, o sea, sus niveles funcionales:
vocabulario, gramética y fonético fonolégico, que
alcanzan su realizacién en los procedimientos
comunicativos orales son determinantes. Para
estimular los procesos de comprensiényy construccién
de mensajes es preciso que el nifio interacttie con
los diferentes signos del contexto (simbolos, iconos,
indicios), lo que da lugar a la expresién de emociones,
sentimientos, experiencias, para la audicién de
diferentes sonidos del entorno, la estimulacién de
las estructuras fono-articulatorias, la ampliacién
del vocabulario, el empleo adecuado de la gramatica
de la lengua natal, de la cultura fénica; en estrecha
relacién con el entorno sociocultural del nifio y en
correspondencia con el nivel de desarrollo de cada
uno, lo que garantiza la significatividad y flexibilidad

que distingue la direccién del proceso educativo.

La comprensién y la construccién se manifiestan
en estrecha relacién, se estimulan al unisono, sin
sobrevalorar uno en particular, ya que el progreso
en el desarrollo de la comunicacién se alcanza como
resultado de la relacién entre ambos y los sistemas
de signos, que confluyen en la actividad y la
comunicacién. Esvital que eleducadortengaencuenta
que la habilidad de comprender los mensajes, posee
una alta selectividad y subjetividad, por tanto, debe
ser consciente de las posibilidades de tergiversacién
de los mensajes y de los contextos particulares
donde se da el acto comunicativo, ya que el nifio de
esta se encuentra en el proceso de asimilacién de los
significados de las palabras, y losestimulos iniciales
en la percepcién de la palabra como portadora de
sentido, son para el nifio la entonacién, los gestos,
la expresién facial del hablante y la situacién

comunicativa concreta.

En este momento tiene lugar la determinacién de los

métodos y los procedimientos. Se tendrd en cuenta

[ rogine ( 24
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a defender: la aplicacién del modelo pedagdgico en
la Educacién Inicial contribuye a la integracién de los
signos verbales y no verbales en la estimulaciénde la
comunicacién. El objetivo es: proponer un modelo
pedagdgico que contribuya a la integracién de los
signos verbales y no verbales en la estimulacién de la

comunicacién en la educacién inicial.
Materiales y métodos:

La investigacién es de tipo descriptiva y estd
fundamentada en los resultados obtenidos derivados
de los estudios, indagaciény biisqueda de informacién
en diversa bibliograffa. Los pasos seguidos ayudaron
a la culminacién. Para lo cual se planificé la
investigacidn, se detallaron las actividades a realizar,
se buscé la bibliograffa, se fueron registrando los
principales hallazgos, se comparé la informacién
derivada de los andlisis con el curriculo actuante
de El Salvador para la educacién inicial. Con toda
esta informacién se procedié a la elaboracién de la
propuesta hasta llegar a la construccién del Modelo
pedagdgico, seguido de la redaccién del articulo
que de ser aprobado se presentard a la direccién del

Ministerio de Educacién de El Salvador.

Los principales materiales consultados fueron:
“Fundamentos curriculares para la primera infancia,
Programas de educacién y desarrollo, Nivel de
Educacién Inicial y Educacién Parvularia”, asi
como articulos, tesis doctorales, investigaciones,
oficiales  del revisién  de

documentos pafs,

conferencias.

Como parte de los métodos empleados, se deben
destacar:elestudiodocumental, utilizadoparaconocer
el tratamiento que se le da a la integracién entre
los signos verbales y no verbales en los materiales:
“Fundamentos curriculares para la primera Infancia,

Programas de educacién y desarrollo, Nivel de
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Educacién Inicial y Educacién Parvularia, articulos,
tesis doctoral, investigaciones, otros documentos
oficiales del pafs y conferencias que tratan el tema. El
anélisis y la sintesis para la fundamentacién tedrica
del modelo pedagdgico y el inductivo-deductivo para
ir de lo general de la comunicacién a lo particular
en la educacién inicial. El método enfoque de sistema
para la determinacién de las relaciones existentes
entre los componentes del modelo pedagdgico y el
de modelacién para obtener la representacién del

modelo pedagdgico y sus relaciones.

Resultados

El modelo pedagégico que se propone se concibe
desde la perspectiva dialéctico-materialista con un
enfoque sistémico-estructural de la investigacién
y semidtico de la comunicacién. Constituye una
representacién teérica metodolégica del ideal de
direccién del proceso educativo para la estimulacién
de la comunicacién en la educacién inicial. Para su
elaboracién se consideraron los fundamentos que

siguen:

-Desde lo filosdfico: se fundamenta en la dialéctica
materialista, como base metodoldgica, gnoseoldgica,
al considerar la comunicacién como el acto concreto
que permite lainteraccién entre loshombres mediante
signos de diversos caracteres que se manifiestan
de manera interrelacionada complementandose
para elevar el proceso de comunicacién a niveles
superiores de desarrollo, lo quepermite explicar todo
acto comunicativo desde la dialéctica entre los signos
no verbales y verbales, que presupone preservar
la identidad de estos, pero también reconocer su
necesaria interrelacién en el proceso de significacién,
para garantizar la estimulacién de la comprensién y

la construccién de mensajes.
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entorno, los del organismo; el canto de los pdjaros,
el sonido del viento, los cambios que tienen lugar en
el estado del tiempo, en el mundo vegetal y animal,
entre otros. Cuando se empleen las voces para que
perciban las caracteristicas de los sonidos y sus
diferencias, se hard con juegos, otros serdn con el
nombre de los objetos, y cuando repiten el nombre
se sube y baja el tono y se combina con accionesde
aparecer y desaparecer los objetos, que pueden ser
diferentes, por ejemplo: de goma, plastico, en léminas,
cartdn, entre otros; asi como rimas, canciones, juegos
musicalizados, motores, juegos para que el nifio
observe, huela, pruebe, toque a los demés nifios, a
los adultos, y lo toquen a él, para que identifique los
indicios que tienen lugar, los simbolos (palabras) y
otros, como por ejemplo: la bandera,imigenes que
se utilizan para identificar los objetos personales de
los nifios, los iconos presentes en ldminas, pinturas,

carteles, sefiales, entre otros.

Se deben utilizar los objetos para descubrir qué
le significan al nifio. Por lo que se hace necesaria
su variedad para que comprendan que, aunque
tienen diferente forma, color, tamafio, u otras
caracteristicas, estos responden a la misma
denominacién, lo que amplia su representacién
y satisface la necesidad de que su relacién con el
mundo objetual y humano sea lo mas sensorial
posible; esto demuestra la importancia de propiciar
que escuche, observe, huela, pruebe, toque a los

demds nifios, a los adultos y que lo toquen a él.

La creacién de rutinas y horarios ordenados ayudan
ala comprensién del tiempo, por lo que influyenen el
desarrollo de la comunicacién. También la apariencia
personal y la utilizacién de objetos asociados a la
corporeidad como: pafiuelos, espejuelos, adornos,

magquillaje, pelucas, vestuario, entre otros, que
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utilizan los educadores. Por lo que el educador
se colocara frente a los nifios, a su misma altura,
acentuara el mensaje verbal con gestos apropiados,
movimientos  desinhibidos y  espontdneos,
adecuard las cualidades de la voz al contenido del
lenguaje, adaptara el estilo del habla y el ritmo de
la conversacién a las situaciones comunicativas,
observard la postura y expresiones, interpretara el
lenguaje corporal infantil y acompanara el lenguaje
con caricias y contactos fisicos. Tendr4 en cuenta
la distancia que media entre él y el nifio, ya que la
proximidad garantiza la comunicacién entre ambos,
a la vez que trasmite confianza y serenidad, puede
observar los diferentes signos fisiolégicos que el nifio

expresa como respuesta a las influencias que recibe.

Siempre la conversacién con el nifio debe
caracterizarse por un tono de voz adecuado, suave,
carifioso, afable, pausado, ritmico, moderado, claro,
expresivo, con una carga emotiva que trasmita
seguridad, afecto y satisfaga su necesidad de
comunicacién. Es vélida la utilizacién de inflexiones
segin el tipo de mensaje que se quiera transmitir
evitando la entonacién brusca e irénica, los gritos, por
lo que lo cual atender4 al volumen, frecuencia, ritmo,
pausas y silencios, diccién, entonacién, y fluidez al
hablar, asi como comprender la influencia que ejercen
la risa, el llanto, los bostezos, suspirosy muletillas
mientras se habla con los infantes. El educador debe
esperar a que estos hayan terminadode responder,
lo que presupone dejar que hable sin interrumpir,
escucharlo y ser paciente durante el intercambio. Se
les debe mirar el rostro y dedicarles todo el tiempo
necesario, animarlos con sonrisas,abrazos y gestos de
apoyo, asi como observar sus gestos, movimientos y

tono de voz, entre otras posibles manifestaciones.

Debe considerar que estos requieren de un tiempo

para buscar sentido a lo que perciben y que depende

[ Pogina ( 30 ]
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Resumen

La investigacién aborda la necesidad de atender desde la propuesta curricular a la integracién entrelos signos
no verbales y verbales en la estimulacién de la comunicacién en la educacién inicial. Se muestra cémo en los
fundamentos curriculares para la primera Infancia, los programas de educacién ydesarrollo y en los niveles de
Educacién Inicial y Educacién Parvularia de El Salvador se analiza y plantea lo relacionado con la comunicacién.
Derivado de estareflexidn, se ofrece una propuesta de Modelo Pedagdgico disefiado para contribuir alanecesaria
integracién entre los signos no verbales y verbales en la estimulacién de la comunicacién en las edades que
comprende la educacidn inicial, resultado del estudio bibliografico y documental que permitié fundamentar
las relaciones entre sus componentes y suponer que dadas las condiciones existentes y las particularidades del

desarrollo infantil en esas edades su aplicacién es factible en el contexto salvadorefio.
Palabras clave: Comunicacién verbal, Comunicacién no verbal, Modelo pedagégico

Abstract

The research addresses the need to attend from the curriculum proposal to the integration between nonverbal
and verbal signs in the stimulation of communication. It shows how in the curricular Foundations for
Early Childhood, Education and Development Programs, Level of Initial Education and Nursery Education
of El Salvador the communication related thing is raised. Derived from its analysis, it offers a proposal of a
Pedagogical Model designed to contribute to the necessary integration between nonverbal and verbal signs
in the stimulation of communication in Initial Education, a result of the bibliographic and documentary study
that allowed to base the relationships between its components and Assume that your application is feasible in

the Salvadoran context.

Keywords: Verbal communication, Nonverbal communication, Pedagogical model
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Ultimas décadas, se han desarrollado investigaciones
que destacan la atencién que en la estimulacién de
la comunicacién hay que prestar a la integracién
de los signos verbales y no verbales. Entre estos
aportes se encuentran los de Rey. C, (2005), Sdnchez.
E, (2007), Diaz, M. (2012).Estos resultados se han ido
incorporando a los curriculos de la Primera Infancia,
aunque si bien su importancia estd justificada desde la
investigacién cientifica no siempre aparece explicita

en el disefio de algunos curriculos.

Para investigar sobre esta problemética en el
contexto salvadorefio se aproveché la preparacién
realizada para el Programa Interdisciplinario
de Doctorado en Educacién, perteneciente a la
Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria
de Occidente, tnica universidad publica del pafs, en
la que se impartiria el Curso “Problemas actuales de
la pedagogia para la Primera Infancia”. Los estudios
realizados produjeronlos documentos: “Fundamentos
curriculares para la primera Infancia, Programas de
educacién y desarrollo, Nivel de Educacién Inicial
y Educacién Parvularia’, entre otros, los cuales
permitieron comprobar que en el Curriculo de la
Educacién Inicial y Educacién Parvularia se plantea
desde la fundamentacién que la comunicacién puede
ser verbal y no verbal, que adopta variadas formas;
pero separa la comunicacién verbal de la no verbal.
Desde esta visién no se atiende a la integracién de los
signos verbales y no verbales en la estimulacién de la
comunicacién; por tanto, se limita el tratamiento al
logro de una comprensién y oralidad més éptima, en

especial, en las primerasedades.

Elmismodocumentoofrece como partedelosobjetivos
generales para la primera Infancia que la aspiracién
sea que comprendan y comuniquen mensajes
mediante los diferentes lenguajes de expresiénverbal,

corporal, musical, plastica, audiovisual y tecnoldgica,
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sinaclarar que enlos diferenteslenguajes de expresién
verbal tiene lugar la integracién de signos verbales y
no verbales. En el drea deexperiencia y desarrollo de
la expresién, comunicacién y representacién se habla
de los distintos tipos de lenguaje, sin explicitar la
necesidad de atender a la integracién de los signos en
la comunicacién, precisamente por el valor que tiene

lo no verbal en los primeros afios de la vida.

Esta situacién se advierte en los objetivos que se
establecen para el Nivel Inicial, al plantear que
estan dirigidos a expresar intereses, sentimientos,
emociones y necesidades a través de los diferentes

lenguajes
audiovisual en un clima de armonia, confianza,

corporal, oral, musical, plastico y
afecto y seguridad. Este objetivo posteriormente
se desarrolla para los tres grupos del Nivel Inicial,
estableciendo por ejemplo para inicial 1: Expresar
emociones, afectos, preferencias y necesidades ante

situaciones que se presentan en la vida cotidiana.

En general, resultado del estudio se puede asegurar
que El Salvador cuenta con un curriculo muy actual,
con una excelente fundamentacién y estructuracién,
que responde a la integralidad del desarrollo infantil,
a las evidencias que hoy la Neurociencia aporta para
estas edades, y que no descuida el desarrollo de los
distintos tipos de lenguaje, aunque no establece la
integracién entre los signos no verbales y verbales. El
problema especifico estd en que en el drea de experiencia
y desarrollo de la expresién y comunicacién no
explicita cémo atender a la integracién entre los
signos verbales y no verbales en la estimulacién de la
comunicacién en la Educacién Inicial que de acuerdo
con Ley General de Educacién del Gobierno de El
Salvador (s.f), incluye a las nifias y los nifios desde el

nacimiento hasta antes de cumplir los 4 afios.

Derivado del andlisis anterior, se plantea como idea
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su estructura did4ctica, que define las acciones que
tienen que cumplir los educadores y los nifios Se
partirdn de los mas apropiados a las particularidades
de la etapa. Por ejemplo, por la fuente de obtencién
del conocimiento. Esta clasificacién no sélo es la mds
conocida sino la mas aceptada paraeste nivel. Incluye
a los sensoperceptual, de extraordinario valor, dada
la influencia del primer sistema de sefiales, lo que
resalta la importancia de utilizar la observacién,

demostracién, audicién, imitacién, entre otros.

La observacién ocupa un lugar significativo, al
posibilitar como resultado de la interaccién que se
establece con los objetos y fenémenos del medio
circundante, apropiarse de las cualidades que los
caracterizan, advertir las diferencias existentes en
los sonidos, tamatios, las formas, texturas, olores,
movimientos, que pueden darse en estos, entre otros.
Por la riqueza que brinda el entorno constituye
una fuente directa de impresiones que favorecen el
desarrollo de la observacién y que hacen posible que
los nifios reciban diferentes informaciones, lo que
influye en el desarrollo integral; esto reafirma quela
observacién como método o procedimiento se utiliza

en todos los momentos de la vida del nifio.

Para la solucién de las tareas los nifios deben
apropiarse de los procedimientos comunicativos
que utilizan los educadores, por lo que deben ser
variados. Se parte del aporte de (Sales, G,2006) que
habla de cuatro tipos bdsicos, de los que se escogen
los que se ajustan a las caracteristicas de estas edades,
por los rasgos o medios comunicativos funcionales
en los que estdn presentes recursos lingiisticos y
paralingiiisticos, verbales y no verbales. Entre estos,
se plantean los llamados descriptivos, que incluyen:
denominar conversar, afirmar,

narrar, recitar,

relatar, informar, describir, referir, citar, entre otros.
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Incitativos, animar, pedir, invitar, solicitar, exigir,
encargar, ordenar, alabar, censurar, preguntar, entre
otros. Inventivos: identificar, sefialar, reconocer,
comparar, generalizar, hacer y responder preguntas,
demostrar, entre otros. También, los contractivos:
saludar, dar los buenos dias, despedirse, invitar,
piropear, felicitar, disculparse, agradecer, entre otros,

entre los que estén el enfoque lidico y la imitacién.

En funcién de lograr la adquisicién de estos
procedimientos, se debe tener en cuenta la seleccién
de los medios de ensefianza, que constituyen el modo
de expresarse el método a través de distintos objetos
materiales y actdian como su soporte material con
el propésito de lograr los objetivos. Es pertinente
considerar el efecto de estos en el desarrollo
emocional, perceptual y comunicativo de los nifios,
asi como que respondan a los objetivos, faciliten el
tratamiento a los contenidos e incluyan diversidad de
signos. Su empleo, ya sean reales, representaciones
de objetos o ldminas, ilustraciones, fotos, entre
otros, contribuye a la estimulacién de los sistemas
sensoriales, ampliacién de la relacién objeto-palabra,
al desarrollo de la funcién generalizadora y a la
comprensién y construccién de mensajes con signos

no verbales y verbales.

Laautorade estearticulo considera que se debe pensar
en la influencia de los medios en este grupo etario,
pues requieren de un apoyo externo concreto que les
permita ilustrar lo expresado verbalmente. Esto exige
prestar atencién a su seleccidn, velar por su variedad
y tener presente que el educador con su voz y formas
de expresién constituye un medio por excelencia. Un
momento peculiar es la determinacién de la forma
organizativa; que expresa la configuracién externa
como consecuencia de la relacién entre el proceso

como totalidad y su ubicacién espacio-temporal

[ rogine (25
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Era un gatico que estaba escondido bajo las matas.

-Llévame contigo, Tina, que me voy a empapar.

-Pobrecito -dijo la nifia y lo llevé bajo la sombrilla.No habfa andado mucho cuando Tina escuché:

Jau, jau...

Era un perrito que venfa por el camino mojado.

-Tina, no encuentro el camino. ;Me llevas contigo?

-Ven, ven, ti también-respondié la nifia.

Bajo la sombrilla iban Tina, el gatico y el perro cuando se encontraron con un gallito. -Ki, ki, ri, ki -les dijo el

gallo — me estoy mojando con la lluvia jPuedo ir conustedes?

-Si, gallito-contestd Tina- te buscaremos un lugarcito.

Casi estaban llegando, cuando se encontraron con un muchacho amigo de Tina.
-Hola -les dijo el muchacho- Hay tantos bajo la sombrilla.

¢No habrd un sitio para mi{?

Y como Tina es una nifia complaciente, también se llevé bajo la sombrilla al amiguito, junto con el gatico,el
perrito y el gallo.

Adaptacién de Mayda Navarro






